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Resumen

Este trabajo sistematiza una investigacién realizada en 2023, cuyo objetivo es profun-
dizar en la comprensién del saber pedagogico de educadoras de parvulos respecto a
la relacion entre la educacién inicial y el territorio. El estudio aborda la necesidad de
actualizar las practicas docentes frente a los recientes cambios normativos y curricu-
lares, promoviendo perspectivas activas y situadas. Bajo un diseio metodolégico de
estudio de caso con enfoque etnografico, se realizaron entrevistas a profesionales de
escuelas publicas en Valdivia, Chile. Los resultados revelan un discurso compartido
que reconoce al territorio como un entorno con gran potencial para el aprendizaje; no
obstante, se identifican brechas socioculturales y econdémicas que limitan significati-

vamente el acceso a espacios educativos fuera del aula.
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Abstract

This work systematizes research conducted in 2023, which aimed to deepen the unders-

tanding of early childhood educators’ pedagogical knowledge regarding the relationship

between early childhood education and the local environment. The study addresses the

need to update teaching practicesin light of recent regulatory and curricular changes,

promoting active and situated perspectives. Using a case study methodology with an

ethnographic approach, interviews were conducted with professionals from public

schools in Valdivia, Chile. The results reveal a shared discourse that recognizes the

local environment as one with great potential for learning; however, sociocultural

and economic gaps are identified that significantly limit access to educational spaces

outside the classroom.

Keywords:.knowledge - situated research - early childhood education- citizenship

1. Introduccion

Actualmente la educacién parvularia en
Chile, experimenta cambios normativos y
nuevas formas de comprenderla vinculacién
con el territorio. Las normativas vigentes
apuntan a reafirmar una educacién acti-
va y situada (Riquelme -Arredondo et al.,
2022; Beltran el al., 2021). Ejemplo de ello,
el ajuste curricular 2018 para la educacion

parvularia, que incluye modificaciones a

los objetivos de aprendizaje desde la soste-
nibilidad, interculturalidad y el enfoque de
derecho (Rodriguezy Pérez, 2023; Sanchez,
2023). A partir de estas modificaciones se
hace explicito el papel de nifios y ninias
como protagonistas activos de su entorno
sociocultural y ambiental, y la necesidad
de experiencias de aprendizaje situadas.
Sin embargo, en la practica de aula existen
modelos pedagogicos diferentes en lo que

refiere a la vinculacién con su entorno, y
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estos dependen del saber y de la racionali-
dad docente que se desarrolla (Herrera, e
Hinojos, 2023). En el caso de la educacion
parvulariaen Chile, incorporadaalaescuela
en los niveles transicién (4 a 6 afios), existen
contradicciones entre los principios propios
del nivel, y las légicas instrumentales que
propone el sistema en general (Iturra et
al, 2023; Peralta, 2009). En este sentido,
las modificaciones fluctiian entre modelos
activos centrados en una miradadel nifioy
nina como sujeto de derecho protagonista
de los contextos en los que se desenvuelve,
y modelos tradicionales academicistas, cen-
trados en una mirada de la infancia como
objeto de derecho, receptores de cultura
desde una perspectiva pasiva (Peralta, 2009;
Morenoy Lopez de Maturana, 2015). Cuando
se materializa un modelo academicista,
predomina el aula en la configuracién de
ambientes de aprendizajes, limitando con
ello el agenciamiento infantil (Riquelme-
Arredondo et al., 2022; Oliveira y Romero,
2020; Alarcén et al., 2015; Moreno y Lépez
de Maturana, 2015; Pardo et al., 2021).

Desde estos antecedentes, la investigacion

que aqui se discute busca aproximarse al
saber pedagogico que estan construyendo
educadorasa 5 anosdelareforma curricular
sobre topicos tan relevantes como infancia,
espacio, territorioy aprendizaje. Esto desde
una perspectiva de vigilancia epistémica,
gue permita entender la relacién de las
escuelas con el entorno, considerando la
accién pedagogica, el discurso docente y sus
proyecciones (Girouxy McLaren, 2011; Diaz,
2010). El aporte de este estudio, se traduce
en explicitar los vinculos entre las nuevas
propuestasylarealidad delasinstituciones
educativas. En este sentido, el objetivo ge-
neral al que responde esta propuesta busca
comprender la relacion existente entre es-
cuela- territorio y aprendizaje, desde el saber
pedagégico de educadoras de parvulos que
se desempenan en escuelas municipales de

la ciudad de Valdivia.
2. Revision de la literatura
La construccién del saber pedagégico-docente

sobre tematicas especificas como el territorio,

se sustenta enlos siguientes planteamientos
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tedricos: el saber pedagdgico como constructo
social y epistémico, la cognicion situada, el
enfoque de aprendizaje basado en el territorio
ylacartografia como medio de proyeccion del
saber (Herrera e Hinojos, 2022; Merellano-
Navarro- Navarro et al., 2019; Tardif, 2010;
Hendricks, 2001; Rogoff, 1993). Cadaunode

ellos sera desarrollado a continuacion:

2.1.- Saber pedagogico

El concepto saber- docente- pedagégico, se
aplicaindistintamente a los diversos conoci-
mientosintegradosen lapractica. En palabras
de Tardif (2010), el saber docente se componede
diferentes fuentesdisciplinares, curriculares
y experienciales. Especificamentelos saberes
pedagdgicos, son aquellos conocimientos
que se movilizan y desarrollan sistemas que
orientan laactividad educativa, articulando
de modo sistematicolodidactico, disciplinar,
curricular y experiencial. En este sentido,
el saber pedagdgico esta en la confluencia
entre varias fuentes de conocimiento pro-
venientesdelascienciasdelaeducacionyde
lavida delasylosdocentes. La construccion

de este saber, se produce principalmente

en el ejercicio de la docencia, puesto que
ello configura principios que ordenan su
discurso y le permiten desempenarse en la
situacién educativa cotidiana (Diaz, 2010).
Elquehacer docente esta caracterizado porel
saber pedagdégico, facilitando el comprender
y explicarlarealidad profesional a partir de
sus propias acciones (Merellano- Navarro et
al., 2019). De esta manera, se entiende que
este conocimiento estad compuesto tanto por
perspectivas epistemoldgicas, como por el
accionar didactico, elementos que facilitan
la orientacién de la docencia (Merellano-
Navarro- Navarroetal., 2019). Eldocente en
su practica pedagogica, ensena saberes y en
esaaccién mediadora se produce un proceso
reflexivo de reconstruccion que, permite ex-
plicar sulabor profesional y construir teorias
(Diaz, 2010). El o la docente se transforma
en generador de saber al observar su propia
practica e historiay resignificarla en funcién
de su forma de entender la realidad y el co-
nocimiento. Este saber pedagdgico, emerge
de las interacciones personales e institucio-
nales, que evolucionan, se reestructuran, se

reconoceny permanecen enlatrayectoriade
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los profesionales (Diaz - Barriga, 2006). Este
saber contiene tres entidades: a) Cognitiva;
referidas a formasoinstancias donde se ori-
gina el saber, formal einformal. b) Afectiva:
integran los significados de las relaciones
del docente con su comunidad pedagégica
y demas personas vinculadas con al pro-
ceso educativo c) Procesual: expresa flujos
permanentes de interaccion, construccion,
reconstruccion, reconocimientoy permanen-
ciade significados que elabora el docente en
su modo intrinseco de ser sujeto colectivo.
(Diaz, 2010). En el caso de la vinculacién de
la educacién infantil con el territorio, esim-
portante considerarla dimension procesual,
puesto que el objetivo es comprender como
losnuevos enfoques asociadosal aprendizaje
situado y la participacién infantil esta siendo

elaborado por las educadoras.

2.2.- Educacion infantil, aprendizaje situado
y territorio

Lavinculacién de la escuela con el entorno
no es algo reciente, es una idea que emerge
en las primeras décadas del siglo XX de la

mano de la escuela nueva y la pedagogia

social de Dewey, y que hoy se sustenta en el
constructivismo sociocultural y enfoques
de educacion ambiental y territorialidad
(Santos 2022; Castellaro y Peralta, 2020;
Diaz-Barriga, 2006; Rogoff 1993). El enfoque
de territorialidad se conceptualiza como
la valoracion del entorno cercano y sus
componentes fisicos, bioloégicos, culturales
y sociales para la facilitacion de la accion
pedagdgica en la practica docente (Salas et
al., 2017). Desde este enfoque se considera
que un territorio constituye una mezcla
entre la socializacidén inicial y secundaria,
y entre la educacién natural y formal, por
cuanto permite una formacién cultural y
participativa (Williamson, 2005). Ahora
bien, plantearse el territorio como espaciode
aprendizaje desde el saber docente, supone
reconsiderar la relacién de la escuela con
el entorno, teniendo en consideracion que,
aunque desde la academia existe un recono-
cimiento de la validez de esta relacién, en
la practica la escuela conforma un espacio
instructivo, autosuficiente y cerrado en si
mismo la mayoria de las veces (Zabalza et

al., 2016; Diaz -Barriga, 2006; Williamson,
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2005). Por lo que, esta relacién se establece
desde perspectivas de apertura o clausura
(Zabalza, 2016). La perspectiva de apertura
al entorno, responde a modelos educati-
vos activos y situados en los que el saber
docente considera espacios fuera del aula
atribuyéndoles oportunidades de desarro-
llar aprendizajes que expresan diferencias
tanto culturales como situacionales de cada
nino y nina (Hendricks, 2001; Rogoff, 1993;
Williamson, 2005). Por otro lado, la perspec-
tivade clausuraal entorno, responde a mo-
delostradicionales, que establecen vinculos
parciales con el contexto que circunda a la
escuela, en ellos el saber del docente com-
prende el proceso de aprendizaje como algo
que tiene sentido la mayor parte del tiempo
en el aula escolar (Zabalza,2016). En el caso
especifico del territorio como espacio de
aprendizaje, la apertura o no de lasinstitu-
ciones depende de muchos factores, algunos
de gestién institucional y otros asociados
directamente al saber pedagogico delosylas
docentes. Uno de los supuestos en los que se
fundamenta esta investigacion, es que son

los y las docentes como habitantes activos

del territorio quienes pueden reconocer la

dimension educativa de los entornos.

Debe contener una relacion directa y rela-
cionada con el problema de investigacion en
diferentes contextos geograficos, indicando

qué se ha estudiado especificamente, como

3. Método

Lametodologiaimplementada paralainvestiga-
cion, respondeaunestudiode casobasadoenel
enfoque metodolégico de etnografia educativa
que utilizé la técnica de la indagacion narra-
tiva, por medio de entrevistas (Guber, 2001;
Stake, 1995). Las entrevistas se desarrollaron
en cuatro escuelas municipales- ptiiblicasdela
ciudad de Valdivia, sur de Chile. Los criterios
de seleccion de participantes fueron: impacto,
relevanciay pertinencia con el objetode estudio
(Stake, 1995). Considerando estos criterios se
conformd una unidad de analisis compuesta
por once educadoras de parvulos que ademas
representaban distintaslocalidadesalinterior
delterritorio urbano. Elanalisis se desarrolld

en base a las técnicas de contextualizaciéon y
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saturacion de contenido (Denzin y Lincoln,
2015). El procesamiento de los datos se efectud
en base a lo propuesto por Spradley (1979),
estableciéndose dominios o categorias de
significado y temas que representan la iden-
tificacion de elementos cognitivos asociados
alos saberes pedagégicos de las participantes
en el estudio. Junto con ello la sistematiza-
cion progresiva de los datos con el equipo de
educadoras permite una mirada inicial de la
relacion que ellas establecen entre territorio

y aprendizaje.

4. Resultados

Elapartado resultados, expone el estudio en
contexto, considerando el saber pedagégico
referido a espacios educativos utilizadosyla
conceptualizacién del territorio. Abordando

uno a uno los objetivos especificos.

4.1.- Saber pedagogico sobre espacios de
aprendizaje utilizados con las infancias

El saber pedagégico sobre espacios de utili-
zados para la ensennanza-aprendizaje, repre-

senta los resultados del primer objetivo dela

investigacion: “Describir el saber pedagogico
experiencial de la educadora o educador
de parvulos sobre espacios de aprendizaje
utilizados con ninos y ninas del nivel tran-
sicion de escuelas municipales de la ciudad
de Valdivia Chile”. A continuacién, se des-
criben, los resultados en cada categoria y

subcategoria.
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Figura 1: Esquema sistematizacion de categorias y subcategorias espacios de aprendiza-

je utilizados por las infancias desde el saber pedagoégico.

Fuente: Elaboracién propia, en base a los resultados
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4.1.1.- Espacios utilizados en la escuela

La categoria “Espacios utilizados enla escuela”
sistematiza los entornos donde las educado-
ras de parvulos despliegan habitualmente
las experiencias de aprendizaje. El analisis
revela una tension entre el confinamiento
espacial y labusqueda de entornos alterna-
tivos, articulandose en dos subcategorias: la
primacia del aula y el aprovechamiento de

espacios transitorios

a) Primacia del aula: el centro de gravedad

pedagogico.

Esta subcategoria presenta unarecurrencia
significativa en los relatos, consolidando
al aula como el escenario predominante
y, en ocasiones, exclusivo de la accién
educativa. El discurso docente sugiere
que la prevalencia de este espacio no siem-
pre responde a una elecciéon pedagobgica,
sino que estd mediada por limitaciones
estructurales y factores climaticos que
restringen el desplazamiento hacia el ex-
terior. En este sentido, el aula se redefine

como un espacio polivalente donde deben

converger, de forma simultidnea o sucesiva,

la instrucciéon formal y el juego:

“Lamayor parte del tiempo los ninosy ninas
seencuentran dentrodel aula, quedaadispo-
sicién de las agentes educativaslasareasque
quieran desarrollar, el aula esel ambiente de

aprendizaje principal” (Entrevista 7; 10:57)

“Tienen su patio de kinder y su sala, pero
en el invierno y por el clima adecuamos
la sala para juegos de una hora, es decir se
desarrollanlasclasesyeljuegoen el mismo

espacio” (Entrevista 3, 8:00)

b) Espacios transitorios: entre la exclusividad

y la fragmentacién horaria.

Losespacios transitorios emergen en el dis-
curso como lugares dentro delainstitucion
gue permiten unaruptura con la rutinadel
aula, siendo identificados bajo el concepto de
“educacion fuera del aula”. Estos entornos
(patios, gimnasios o salas de psicomotri-
cidad) se caracterizan por una utilizacion

reguladaytemporal. Un hallazgo relevante
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esladelimitacién fisica y simbdlica de estos
espacios, los cuales suelen ser de uso exclu-
sivo para los niveles de transicion o estan
sujetos a cronogramas rigidos para evitar
el contacto con niveles superiores, garan-

tizando asi un resguardo del grupo etario:

“Los espacios que mas frecuenta el nivel,
son el patio, gimnasio, hall, y actualmente
inauguramos una sala de psicomotricidad.
Espacios qué permiten aprendizajes fuera

del aula” (Entrevista 9: 9:40).

“El nivel cuenta con un espacio delimitado
fisicamente que consta de salas, mini gimna-
sio, estos espacios son solo de los parvulos,
compartiendo con el colegio el comedor al
cual sele tiene asignado un horario diferen-
te para la colacion y almuerzo al resto del

alumnado” (Entrevista 2, 8: 45).

4.1.2 Espaciosutilizados fuera delaescuela
La categoria “espacios utilizados fuera de
la escuela” releva, desde la experiencia y
el saber pedagégico de las educadoras, las

dindmicas de relacién que establecen con

el territorio circundante. Elanalisis del dis-
curso permiti6 identificar dos subcategorias
principales que matizan esta vinculacién: las
salidas pedagdgicas esporadicasylassalidas
condicionadas por el sello institucional del

establecimiento

a) Salidas pedagogicas esporadicas: ocasio-

nalidad y significado

Lasubcategoria, “salidas pedagégicas espo-
radicas”, describe una vinculacion del nivel
educativo con el entorno externo que se
caracteriza por su naturaleza ocasional. Las
educadoras conceptualizan estasactividades
principalmente como “visitas” o “salidas
pedagogicas” puntuales. Las participantes
enfatizan la excepcionalidad de estos mo-
mentos, que suelen ocurrir “unavezalano”

o de forma reactiva a eventos especificos,

“Como han sido pocaslassalidas pedagogi-
cas, pero muy significativas para nuestros
estudiantes, se dan casi de forma esporadica,

una vez al afio” (Entrevista 4, 8:10)
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“Sedapocolodelasvisitasaespacios fuera
delaescuela, de forma muy ocasional cuan-
do hay un evento o somos invitados a algo

especial” (Entrevista 2, 6: 12)

b) Salidas dependientes del sello institucio-

nal: Condicionamiento curricular

Lasegunda subcategoria se manifiesta en el
discurso de aquellas educadoras que forman
partedeinstituciones con un sello pedagégico
definido, especificamente medioambien-
tal. En estos contextos, la relacion con los
espacios territoriales, aunque sigue siendo
esporadica, se percibe como directamente
condicionada por el mandato institucional

y la certificacién vigente.

“El sello medioambiental dela escuela, permi-
te quelos nifnos y ninas tengan contacto real
con el exterior... sibien ellos/as quisieranir
mucho mas afueradelasala, esto no sucede

tan frecuentemente” (Entrevista 1, 5: 36)

“Bueno tenemos un sello y una certificacion

medio ambiental, entonces los cursos mas

grandes tienen algunas salidas porque es

parte de sello” (Entrevista 4, 6: 38)

4.1.3.-Brechas deacceso paralautilizacion
de espacios fuera de la escuela

Lacategoria “Brechasdeacceso” sistematiza
los obstaculos que, segtin el discurso de las
profesionales, condicionan o impiden laim-
plementacién de experiencias pedagégicasen
elentorno urbano. Estaslimitaciones no se
presentan de forma aislada, sino que confi-
guran un entramado de barreras de diversa
naturaleza. El analisis permite distinguir
entre condicionantes de caracter externo
—vinculadas a la configuracién territorial
y factores socioculturales—ylimitantesde
orden interno, asociadas a la gestién y los

recursos de la propia institucién.

a) Ciudad para adultos: barreras

socio-culturales

Esta subcategoria revela una percepcién
critica de las educadoras sobre el diseno
urbano, el cual es descrito como un entor-

no pensado exclusivamente para el habitar
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adulto. El discurso docente identifica una
ciudad “hostil” para la nifiez, donde la fal-
ta de infraestructura basica se suma a una
barrera simbélica: la no consideracion por

los tiempos y modos de ser de la infancia.

“De repente nos toca ir a algin lugar, y no
hay espacio para los ninos y ninas, desde
cosas tan simples como es espacio para que
se estacione una micro o furgén. Hasta
bueno, la negativa de algunos espacios a
recibirnos, porque no estan preparados”

(Entrevista 7,3: 47)

“Yo creo que uno encuentra espacios de la
ciudad que son inseguros y lugares que no
estan preparados, porque no hay respeto
también porlainfancia, por sus tiempos, por
sus modos de estar, por ejemplo, los museos
con todo arriba son para adultos no para ni-
nos, distante e intocable no esta preparado

para los ninos” (Entrevista 10, 9: 32)

b) Limitacién econdmica: el costo del traslado

y la periferia escolar

Porotrolado, lasbrechaseconémicasemergen
como un factor determinante que restringe
la frecuenciay el alcance de las experiencias
fuera del aula. Las educadoras vinculan
esta limitante a la escasez de recursos ins-
titucionales para costear el transporte y a
la distancia geograficaentrelaescuelaylos
centros de interés cultural. Esta brecha se
agudiza ante factores climaticos que man-
tienen a los estudiantes en la escuela al no

contar con el equipamiento adecuado.

“Creo que hay muchos lugares mas que aun
desconozco y lugares que por motivos eco-
ndémicos no hemos podido conocer, ya que
no contamos con el traslado” (Entrevista
9,4:10)

“Unadelaslimitantesesel factor climatico
que nos impide muchas veces la frecuencia
de estas experiencias (fuera del aula) ya que
no existen recursos econémicos para por
ejemplo tenerla vestimenta adecuada o como
trasladarnos ya que los lugares de interés

muchasvecesestanlejos” (Entrevista 7, 5: 00)
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4.2.- Saber pedagoégico: territorio y
aprendizaje

Elsaber pedagogico sobre territorioy apren-

dizaje representa los resultados del segun-
do objetivo especifico de la investigacién,
“Describir el saber pedagogico epistémico
que construyen sobre territorioy aprendizaje
las educadoras o educadores de parvulo de
escuelas municipales de una ciudad del sur
de Chile”. A continuacion, se describen en
el esquema las categorias y subcategorias

que emergieron.
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Figura 2: Esquema sistematizacion de categorias y subcategorias saber pedagogico te-

rritorio y aprendizaje

Fuente: elaboracion propia
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4.2.1.- Definicion de Territorio

Esta categoria responde al segundo objetivo
de la investigacion, orientado a describir
el saber pedagdgico epistémico que las
educadoras construyen sobre la relacion
entre territorioy aprendizaje. Los hallazgos
revelan una comprension del territorio que
trasciende la dimensién fisica, configu-
randose como un espacio de significacién
sociocultural. Esta categoria se estructura
en dos subcategorias: el territorio como
entorno cercanoy como eje constructor de

identidad y ciudadania.

a) Entorno Cercano: espacio habitado - re-

curso pedagogico

Para las educadoras, el territorio se de-
fine primordialmente como el espacio
cotidiano y habitado por los estudiantesy
sus familias. El discurso docente sugiere
que el territorio preexiste al nino/a, pero
requiere de una mediaciéon pedagdgica
que transforme el “pasar por los lugares”
en un “darse cuenta” de su valor. En este

sentido, el territorio se conceptualiza como

un catalizador de curiosidad y dotando
de sentido a la experiencia educativa. Al

respecto se senala:

“Territorio estodolo que estd en su entorno
a veces los nifios lo miran y pasan por esos
lugares con sus familias, pero no se dan

cuenta del valor” (Entrevista 2, 9; 00).

“Territorio esunainstanciainnovadora que
despiertala curiosidad de los nifios y ninas
sobre su entorno natural o sociocultural”

(Entrevista 3, 7: 56).

b) Construye identidad y ciudadania.

Mas alla de lo geografico, el territorio es
percibido como un componente esencial en
la formacién dela subjetividad. Las profesio-
nalesvinculan lo territorial con el desarrollo
del sentido de pertenencia y la socializacion
primaria. Los hallazgos destacan que el
conocimiento del espacio habitado no solo
otorga un “lugar en la sociedad”, sino que
proyectaal pArvulo comoun actoractivo. A

continuacién, ejemplos de esta subcategoria:
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“Lavivencia de los parvulos es mayormente
significativa si es una experiencia concreta
donde todos sus sentidos estan expuestos
a dicha experiencia, y el conocimiento del
espacio que habita con su grupo familiar
y todas las personas que le rodean le da un
sentido de pertenencia y un lugar en la so-

ciedad” (Entrevista 1, 10:11).

“Permite que los ninos y ninas comprendan
mejor lo que es ser un ciudadano responsa-
ble haciéndose parte de ademas ser actores

activos” (Entrevista 7, 11:03).

5. Discusion y Conclusiones

El cruce interpretativo de este estudio, per-
mite dar respuesta al objetivo general de la
investigacion “comprender la relacion exis-
tente entre escuela, territorio y aprendizaje
desde el saber pedagégico de educadorasde
parvulos”. En este sentido, desde su saberlas
profesionales expresan las relaciones posibles
que se gestan a partir del concepto territorio
(Tardif, 2010; Diaz, 2010). En consideracion

a ello, la discusion se centra en establecer

las tensiones de apertura y clausura hacia
el territorio que son declaradas desde el
discurso de las educadoras de parvulos. En
esta discusion se consideran factores limi-
tantes que actian como brechas y factores
facilitadores que actian como dimensiones
de oportunidad, como se evidencia en la

Figuran®3.
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Figuran’3: conceptualizaciones asociadas a una clausura y/ o apertura al territorio

Fuente: elaboracion propia en base a los resultados.
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5.1.-Enfoque de Clausura a territorio, bre-
chasreconocidas

Laclausuraal territorio se define en estain-
vestigaciéon como la construccion epistémica
de las educadoras sobre las relaciones anti
expansivas de las escuelas con el entorno
y la consideracién de eventos instructivos
desarrollados en el marco de lasinstitucio-
nes escolares (Zabalza et al., 2016). Como
se observa en la figura N°2 las categorias
que emergen del discurso de las educadoras
asociadas a la clausura del territorio son:
primacia del aula limitaciones econémicas
y ciudad para adultos. Desde la teoria, estas
categorias se consideran brechas de acceso,
puesto que perpettian una distancia, respecto
al derecho de participacién infantil en los

espacios publicos ( Zubero et al, 2012).

Laprimaciadel aula, se configura como una
brecha que atanie directamente ala practica
educativa, puesto que define el espacio uti-
lizado para el desarrollo de los aprendizajes
en los niveles transicion, desde el saber pe-
dagogico de las educadoras. Al mencionar

que las interacciones se implementan casi

en su totalidad dentro de lainstitucién y en
elaula, se comprende que el enfoque actual
delasescuelas participantes de este estudio
es de clausura hacia el entorno- territorio
(Gonzalez, 2021; Zabalza et al., 2016). Bajo
este enfoque, el establecimiento se relaciona
esporadicamente con sus limites espaciales,
por tanto, la escuela se conforma como un
sistema cerrado en si mismo (Liebel, 2021,
Collet-Sabé, 2020; Diaz - Barriga, 2006;
Llantén et al., 2020).

Lasconnotacionesdidacticas del enfoque de
clausura son segtiin Zabalza y colabs. (2016),
son en sumayoriaorientadasalarealizacion
de tareas pre-especificadas parala consecu-
cién de un resultado, por tanto, directivasy
cerradas. En este sentido, las interacciones
sociales y espaciales se enmarcan en la di-
reccionalidad y el control (Hueso, 2021). Por
tanto, paramuchosninosyninasestarenel
aulainvolucra procesos de aprendizaje pasivos,
que profundizan posiciones de subalterni-
dad, limitdndose con ello el agenciamiento
infantil (Fatyass, 2022). Por otro lado, al

desarrollarse las actividades escolares solo
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dentrodel aula, se dejan de incorporar otros
escenarios potenciales, compuestos por las
redes territoriales que son parte dela educa-
cion formal y no formal del espacio que los
nifios y ninas habitan (Williamson, 2005).
En este sentido, el mayor tiempo en el aula
afecta también el desarrollo de la identidad

localy el aprendizaje significativo y situado.

Otro factor que limita experiencias de
aprendizaje fuera del aula, es segin las pro-
fesionalesla falta de recursos econémicos en
la institucién para financiar el traslado de
ninosyninas hacia lugares dela ciudad que
representan un potencial pedagégico. Este
factor, es considerado una brecha econémica.
En Chile, las diferencias en el sistema edu-
cativo, estdsasociadasala capacidad econé-
mica de las familias, existiendo tres tipos de
establecimientos; el municipal, el particular
subvencionado y el particular pagado. Esto,
se ha demostrado tiene efectosimportantes
en lasoportunidades de aprendizaje. Rosas
y colabs. (2013) menciona que la diferencia
en recursos entre las escuelas establece

una variacién en el acceso a significados

culturales. En el caso de las escuelas publicas,
el no contar con los medios econémicos para
acceder a espacios territoriales, los posiciona
en desventaja frente a establecimientos que
si los tienen y ademas cuentan la cercania
a estos espacios (Hueso, 2021; De la Cruz,
2017). Esto agrega ala variable econdmica, la
variablelocalizacion en el caso delasescuelas
publicas ya que son parte de subsistemas
diferenciados y estratificados algunos de
ellos son salud, barrio, locomocién (Rosas
et al., 2013). Esto tiene como consecuencia
elaccesoinequitativo a serviciosy espacios,
unadiferencia que nodesde el discursodelas
educadoras no ha conseguido ser equiparada
porlaausenciaderecursos (Garretén etal.,
2022; Dela Cruz, 2017). Los aspectos que ex-
ponen las educadoras participantes de esta
investigacion, dan cuenta de la inequidad
en el acceso a espacios publicos y privados
gue se da entre escuelas con distinto tipo de

administracion.

Junto con ello, desde el discurso se expresa
que existe una brecha en la conformacién

del territorio urbano, la cual se evidencia

ITE | Infancia y transformacion educativa
Vol. 2, N°1, 2026.



Yeny Carolina del Pilar Vargas Iturra
Educacién infantil y territorio, hacia la transformacién educativa: una investigacién desde los saberes pedagdgicos

como espacios que no se adaptanalascarac-
teristicas de la infancia. Se conceptualiza
como brecha ya que establece una distancia
respecto a un derecho a garantizar el desa-
rrollo de la ciudadania infantil (Espinoza,
2022). La ciudadania esla dimensién publica
y colectiva dela participacién, ser ciudadana
o ciudadano comporta ser un sujeto de de-
rechos que interviene auténomamente en
surealidad préximay cotidiana (Figueroa,
2016). Labrecha deaccesoidentificada en el
territorio se desarrolla bajola denominacion,
ciudad pensadapara adultos, lo cual permite
discutir la marginacién de la infancia en
los espacios publicos, desde losimaginarios

sociales, uno de ellos el adultocentrismo.

Laseducadoras, al definir esta brecha, estan
dando cuenta de una visién adutocentrica
que prima en ciertos espacios publicos,
como museos, parques urbanos y centros
de cultura y acceso al conocimiento. El
adultocentrismo, se comprende como un
sistema de relaciones que delimita clausuras
aentornosy bienes, a partirdelaatribucién

de ciertas tareas que a cada clase de edad le

corresponderian, por cierto, con una conse-
cuencia negativa en lainfancia (Duarte, 2012).
Esto, sin embargo, esconde lasrestricciones
de acceso alosgrupos considerados usuarios
ilegitimos del espacio publico, como serian
nifios y nifias (Rodriguezy Pérez, 2023). En
nuestras sociedades mas envejecidas, prima
la presencia adulta en los centros urbanos,
por cuanto la infancia se percibe como un
grupo equivocadamente situado en un lugar
que se espera, esté disponible sélo para los
adultosy que debe utilizarse de acuerdo con
lanorma adulta (Mayall, 2001). Dentro de esa
heterogeneidad constitutiva, si bien nifiosy
ninas son habitantes de la ciudad, lo cierto
es que no aparecen en todos sus espacios y
no todos los espacios estan pensados para

Su acceso.

5.2.- Enfoque de apertura al territorio, di-
mensiones de oportunidad reveladas

La apertura al territorio se define en esta
investigacion como la construccion episté-
micadelaseducadoras, sobre lasrelaciones
activas de las escuelas con el entorno y la

consideracion del territorio como un recurso
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educativo. Como se observaen la figura N°3,
las categorias que emergen del discurso de
las educadoras asociadas a la apertura al
territorio son: la potencialidad pedagégica
y los sellos institucionales medioambien-
tales. Desde la teoria, estas categorias se
consideran dimensiones de oportunidad,
puesto que su consideracion puede generar
un cambio y disminuirlasbarrerasde acce-
so a los espacios publicos para la infancia
(Tanacela, 2024).

Elterritorio en si mismo es un concepto am-
plio y polivalente, que puede tener muchas
comprensiones (Zabalza et al., 2016). Las
educadoras definen el territorio, como un
entorno- espacio cercano, socio cultural y
natural que habitan ninos y ninas con sus
familias, cuya potencialidad pedagégica
esta en el desarrollo de la pertenencia, la
ciudadaniaeidentidad. Esta categoria emerge
directamente del discurso y refleja desde lo
declarativo la relaciéon que han establecido
entrelateoriaylapractica (Diaz, 2010). Desde
eldiscurso compartido porlaseducadorasel

entorno o espacio que habitan, es un factor

que afecta el aprendizaje de los sujetos. En
este sentido, las educadoras estarian cons-
truyendo un discurso que identificalarele-
vanciadel territorio, desde una perspectiva
social y de origen situado (Serray Rios, 2015;
Collet- Sabé, 2020). Esta perspectiva, puede
ser inespecifica silo consideramos de forma
neutray estatica, pero al relacionarse en el
discurso de las educadoras con la potencia-
lidad pedagogica, ellas le otorgan el valor de
recurso pedagogico (Zabalza et al., 2016).
Estas categorias permiten comprender que
hay un saber declarativo que genera una
posibilidad de apertura a nuevas practicas
vinculantes con el territorio. La principal
funcién de una definicién del territorio como
recurso, es que el alumnado experimente
espacios y tiempos de autonomia dentro y
fueradelaescuela, parala producciéon de una
nueva ciudadania (Collet-Sabé, 2020). Esta
definicién nos permite comprender como el
saber pedagdgico de las educadoras, desde
lo declarativo, conceptualiza el territorio
articulando nuevas formas de saber, aso-
ciadas a la instalacién de una visioén activa

de la ensefianza.
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Del mismo modo, desde el discurso de las
educadoras se puede identificar como una
segunda dimension de oportunidad el sello
medio ambiental que presentan las institucio-
nes. En el discurso de las educadoras reco-
nocen que este sello depende del sistema de
certificacién ambiental de establecimientos
educacionales (en adelante SNCAE). Desde
el discurso de las educadoras, estos sellos
constituyen un factor que actiia generando
mayores oportunidades para el desarrollo
de experiencias vinculadas con el entorno
natural cercano. Sin embargo, no todaslas
docentes, participan de instituciones con
este sello solo 4 de un total de 11. Esto se
debe a que, en Chile este sello actiia como
una certificacion voluntaria. La certificacién
de sello medio-ambiental, considera en su
matriz evaluativa aspectos asociados a el
ambito curricular pedagégico, la gestién
y las relaciones con el entorno (Diaz et al.
2007; Moyano, Encina, 2007). El principal
objetivo de esta certificacion es lograr una
educacién pertinente, significativa y susten-
table. Propdsito que el SNCAE comparte con

el enfoque de territorialidad. Puesto que,

desde la perspectiva de bio-comunidad, que
sefiala Williamson (2005), los territorios
son espacios donde coexisten la educaciéon
formalyno formal, y orientan la acciéon so-
cial haciala sustentabilidad, la pertinencia
y contextualizacion, pues son una realidad
natural- cultural-trascendental para todos
quienes los habitamos. En este sentido, el
reconocimiento de este factor asociado al
SNCAE, en el discurso de las educadoras,
permite visibilizar la presencia de elementos
que desde la gestién pedagogica e institu-
cional podrian facilitarla apertura haciael
territorio. Sin embargo, estos estan condi-
cionados al saber pedagégico que propicie
lainteraccién concreta, continuay gradual
con los entornos desde un perfil profesional
con competencias paralograrunaeducacion

territorializada.

Conclusion

De acuerdo a los resultados expuestos, una
apertura hacia el territorio, implicaria
transitar desde el enfoque de clausura, hacia

una consideracion de las redes que operan
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formando a los individuos en los mismos
espacios socio- culturales, econémicos,
naturales e histéricos que habitan. Del mis-
mo modo, laaperturaal territorio significa
avanzar en un reconocimiento de ninos
y ninas como sujetos activos e historicos,
que se desarrollan en espacios geograficos,
culturalesy sociales, especificos y diversos.
Por tanto, desde lo educativo, debiera con-
siderarse una mayor apertura que genere
contacto directo, frecuente y de calidad con
lanaturalezaylascondiciones ambientales
y culturales del territorio en el que habitan
ninosy ninas. Lainstalacién de un enfoque
de apertura permitiria construir fuentesde
identidad y aprendizaje. Para esto, el saber
docente y su participacién es clave, ala par
de los cambios sociales e institucionales
que permitan la equidad de acceso para la
infancia en los espacios publicosy privados
de la ciudad.
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